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ÚVOD

„Platí-li, že vzdělání je důsledek čtení, pak platí i to, že upadá-li čtenářská gramotnost, snižuje se zákonitě i celková úroveň vzdělání.“ (J. Trávníček)

V úvodu k této metodické příručce k učebnímu materiálu Výchova ke čtenářství se budu věnovat teoretickým východiskům k uvedené problematice. Je nutné, aby si učitel uvědomil, co znamená pojem čtenářská gramotnost, uvědomil si současný stav a úroveň čtenářské gramotnosti na našich školách a dále skutečný stav čtenářství dětí a mládeže.

Co je čtenářská gramotnost?

Je možné ji definovat jako soubor vědomostí, dovedností, schopností, postojů a hodnot nutných pro co nejefektivnější využívání všech druhů textů v různých individuálních i společenských kontextech.

České školy byly zapojeny do mezinárodních výzkumů sledování čtenářské gramotnosti (PISA, PIRSL).
Sledovány byly následující úrovně čtenářské gramotnosti (dle Rabušicová 2002):

· schopnost vyhledat v textu explicitně formulované informace, tedy schopnost formulovat hlavní myšlenku textu, propojit ji s praxí a zkušeností;
· schopnost vyhledat konkrétní informace dle daných kritérií, vyvodit jednoduché závěry;
· vyhledat více informací v textu a pochopit vzájemné souvislosti mezi nimi, kriticky hodnotit text;
· schopnost vyhledat informace, které nejsou explicitně uvedené v textu, vytvoření hypotéz na základě přečteného, reagovat na nejednoznačná tvrzení;
· schopnost kritického myšlení, analýzy textu, hodnocení textu z hlediska autorského záměru;
· schopnost odhalit specifika textu, jazyk autora, význam jednotlivých sdělení;
· schopnost reagovat na sdělení a myšlenky, které jsou odlišné od očekávání a předpokladů čtenářů.
Výsledky výzkumu PISA
Povinné vzdělávání
Výsledky českých žáků v mezinárodních testech čtenářské gramotnosti jsou tradičně mezinárodně podprůměrné (s výjimkou žáků 1. stupně základních škol). V testu PISA v roce 2000 si naši žáci nejhůře vedli při vyhledávání různých typů informací. Výrazně nejhůře řešili úlohy zasazené do pracovních situací, kde se umístili na jednom z posledních míst. Zároveň se potvrdil poznatek z předchozích výzkumů, že lépe dovedou pracovat s nesouvislými texty (grafy, mapami, tabulkami apod.) než s texty souvislými.

Výzkum odhalil obrovské rozdíly mezi výsledky žáků základních škol a víceletých gymnázií. Pokud jde o patnáctileté žáky víceletých gymnázií, ti dosáhli v mezinárodní konkurenci (všech zúčastněných žáků) v podstatě výborných výsledků. Větší podíl žáků základních škol ve výzkumu (odpovídající struktuře nižšího sekundárního vzdělávání v České republice) a jejich naopak výrazně podprůměrné výsledky však v konečném důsledku způsobily celkově podprůměrné umístění českých žáků.

Druhý cyklus výzkumu PISA v roce 2003 byl zaměřen zejména na zjišťování úrovně matematické gramotnosti, zatímco čtenářská (a přírodovědná) gramotnost byla pouze okrajovou oblastí testování (test byl méně rozsáhlý a byl zadán pouze určité části žáků). Je však dobře patrné, že zatímco výsledky našich žáků v testu matematické a přírodovědné gramotnosti se oproti roku 2000 zlepšily, jejich průměrný výsledek v testu čtenářské gramotnosti jako jediný zůstal ve srovnání s rokem 2000 přibližně stejný. Zároveň se opakovaně potvrdilo, že dívky dosahují v testech čtenářské gramotnosti statisticky významně lepších výsledků než chlapci. Zajímavé je také srovnání výsledků žáků v jednotlivých krajích: žáci v Libereckém kraji a v Praze dosáhli výrazně lepších výsledků než průměrně žáci celé České republiky, žáci Ústeckého kraje naopak výsledků výrazně horších.

Výsledky žáků ve výzkumu PISA 2003 byly prezentovány pomocí pěti úrovní způsobilosti, z nichž každá byla definována souborem dovedností, které musí žák prokázat, aby této úrovně dosáhl. Za základní úroveň byla zvolena 3. úroveň, 1. úroveň pak charakterizovaly nejjednodušší úlohy, 5. úroveň naopak nejnáročnější úlohy vyžadující velmi pokročilé čtenářské dovednosti. Výzkum prokázal, že alespoň základní - 3. úrovně způsobilosti dosahuje necelá polovina patnáctiletých žáků základních škol, ale téměř všichni stejně staří gymnazisté. Více než pětina žáků základních škol se pak nachází pouze na 1. úrovni způsobilosti, kterou charakterizují ty nejjednodušší čtenářské úlohy, případně této úrovně dokonce ani nedosahuje. Na gymnáziích se takoví žáci prakticky nevyskytují.

Střední školy
Kromě žáků základních škol a víceletých gymnázií zkoumala PISA také žáky středních škol - a to opět žáky patnáctileté, nacházející se v 1. ročnících. Celkové výsledky týkající se mezinárodní úspěšnosti, rozdílů mezi chlapci a dívkami a výsledků žáků v jednotlivých krajích České republiky, jsou analogické s výsledky patnáctiletých žáků základních škol. Cyklu PISA 2003 se zúčastnili pouze žáci 1. ročníků v rámci testování hlavní cílové populace patnáctiletých. Ani zde nedošlo od roku 2000 k významnému posunu ve výsledcích. Zatímco žáci 1. ročníků maturitního studia (gymnazisté a žáci středních odborných škol a učilišť s maturitou) dosahují výsledků, které jsou ve srovnání s výsledky veškerých testovaných žáků v mezinárodním srovnání nadprůměrné, žáci nematuritních oborů učilišť se svými výsledky umístili v obou cyklech hluboce pod úrovní mezinárodního průměru. Vyjádříme-li výsledky žáků pomocí výše popsaných pěti úrovní způsobilosti, pak základní (3.) úrovně způsobilosti dosahují téměř všichni gymnazisté, ale jen necelé tři čtvrtiny žáků středních odborných škol s maturitou a pouze jedna čtvrtina žáků středních odborných učilišť bez maturity. Této základní úrovně pak nedosahují téměř žádní žáci speciálních škol. Naopak 96 % těchto žáků, přibližně třetina žáků učilišť a 7 % žáků středních odborných škol s maturitou, se pak nachází pouze na 1. úrovni způsobilosti, nebo jí dokonce ani nedosahuje.

V roce 2000 byli navíc pouze v České republice zkoumáni s použitím stejného testu také žáci sedmnáctiletí z 3. ročníků všech typů středních škol (pro ně byl tedy test relativně snazší). Pokud porovnáváme výsledky žáků různého typu studia podle výše definovaných úrovní způsobilosti, zjišťujeme velmi významné rozdíly: na gymnáziích mají víceméně všichni žáci 3. ročníků dovednosti, které odpovídají minimálně 3. (základní) úrovni způsobilosti, a na středních odborných školách s maturitou se pod touto hranicí nachází pouze 10 % žáků. Kritická je však situace v nematuritních oborech, kde téměř 20 % žáků ukončuje své vzdělání s dovednostmi na té nejnižší - 1. úrovni způsobilosti, nebo jí dokonce ani nedosahuje. Tito žáci se společně s absolventy zvláštních škol a s těmi, kteří předčasně ukončili vzdělávací dráhu, stávají rizikovou skupinou z hlediska uplatnění na trhu práce i v osobním a společenském životě, neboť nezvládnou každodenní, běžné čtenářské situace.

Úroveň čtenářské gramotnosti českých žáků na druhém stupni, na středních školách a v dospělé populaci je v mezinárodním srovnání dlouhodobě podprůměrná. Práce s jazykem a s textem se stává předmětem izolované výuky různých předmětů a různých učitelů, kteří nevolí stejné postupy, nespolupracují a do jisté míry význam porozumění textu podceňují a přičítají jej pouze výuce českého jazyka. Tyto závěry potvrzují i pravidelná pozorování České školní inspekce.

Výsledky žáků v testech čtenářské gramotnosti jsou ve skutečnosti výsledkem konstelace mnoha různých faktorů, většinou spjatých s určitou zemí a kulturou. Tudíž neexistuje žádný univerzálně použitelný návod, jak výsledky v kterékoli zemi na světě zlepšit. Podle analýz jsou výsledky žáků v testech PISA nejvíce ovlivněny jejich domácím zázemím, typem navštěvované školy (a nerovnostmi v přístupu ke vzdělání), mírou autonomie školy a dalšími faktory školy a výuky, jako jsou vyučovací metody a aktivity v hodinách, charakteristiky učitelů, žáků a materiální vybavení školy. Zatímco domácí zázemí žáků, které je v České republice těsně propojeno s typem školy, kterou navštěvují, a podobně i autonomie škol jsou aspekty, které lze ovlivnit spíše systémově, na nejvyšší úrovni, ostatní faktory školy a výuky jsou více či méně v rukách samotných škol, které by jim proto měly věnovat maximální pozornost. Kurikulární reforma a s ní spojená příprava školních vzdělávacích programů jim dává jedinečnou příležitost.
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Čtenářská gramotnost je ve výzkumu PISA vymezena jako schopnost porozumět psanému textu, přemýšlet o něm a používat jej k dosažení vlastních cílů, k rozvoji vlastních vědomostí, potencionálu a k aktivní účasti ve společnosti. Z hlediska čtenářských postupů je čtenářská gramotnost charakterizována takto:
· obecné porozumění – čtenář o textu uvažuje jako o celku, je schopen vystihnout hlavní myšlenku, poznat autorský záměr
· získávání informací – čtenář je schopen v textu vyhledat určitou informaci
· vytvoření interpretace – čtenář je schopen zobecnit své dojmy z četby a logicky je interpretuje.
· posouzení obsahu textu – čtenář porovnává informace z textu s jinými doposud získanými informacemi, umí argumentovat a obhajovat svůj názor
· posouzení formy textu – čtenář je schopen hodnotit kvalitu textu, stavbu, jazyk a styl autora.
V letech 2008,2011,2012,2013 probíhaly výzkumy čtenářství. Zkoumaly postoje žáků k mimoškolní četbě, k vedení záznamů o realizovaných čtenářských aktivitách. Dále byly zkoumány čtenářské zájmy žáků – množství přečtených knih, výběr titulů, frekvence čtení, získávání titulů k četbě.
Výsledky šetření potvrdily, že žáci dávají přednost četbě knih na základě vlastního výběru. Dále se ukázalo, že vedení čtenářských deníků je ve velké míře formální záležitostí a jeho využití je téměř nulové. Počet přečtených knih se stává hlavním kritériem pro sebehodnocení čtenářství žáků. Z výzkumů také vyplývá významný rozdíl v čtenářských aktivitách mezi dívkami a chlapci. Dívky ve všech školních kategoriích v úspěšnosti procentuálně převyšují chlapce. 
Závěry různých šetření je nutné podrobně analyzovat, hledat příčiny. To ale není námětem této příručky. Musíme výsledky vzít jako fakt, od kterého je nutné se odrazit a v hodinách literární výchovy a v dalších hodinách postupovat na základě metod, které přinesou výraznější zlepšení současného stavu čtenářství na školách.

V tomto teoretickém úvodu si připomeňme základní terminologii (podle J. Trávníčka). Kdo je čtenář? 

Čtenář je ten, kdo ovládá techniku čtení, čte v běžných situacích texty různé povahy a rozumí jim. Současně je čtenář ten, kdo na základě vnitřní i vnější motivace čte knihy (odborné i beletrii), systematicky je vyhledává a zájem o četbu deklaruje. Podle Trávníčka je kritériem k zařazení do kategorie čtenář počet přečtených knih. Trávníčkovy výzkumy stanovily následující pojmy: 
Nečtenář – 0 knih za rok

Sporadický čtenář – 1 – 6 knih za rok

Pravidelný čtenář – 7 – 12 knih za rok

Častý čtenář – 13 a více knih za rok

Nutno dodat, že toto kritérium je na rozdíl od evropského standardu měkčí, protože čtenářem je již ten, kdo přečte alespoň jednu knihu.
Co může pro rozvoj čtenářské gramotnosti dělat škola?
Hlavní úkol při rozvoji čtenářské gramotnosti logicky náleží češtinářům a jazykářům. Nicméně je nezbytně nutné, aby se rozvoj čtenářské gramotnosti stal záležitostí všech pedagogů. Nejde totiž jen o rozvíjení ČG prostřednictvím uměleckých textů, ale současně si čtenářské dovednosti rozvíjejí žáci i četbou textů odborných. Je nutné, aby žákům byly předkládány nejrozmanitější texty. Ty by žáci měly rozebírat a využívat čtenářské postupy (viz výše). Učitelé by měli vybírat texty pro žáky atraktivní, psané současným jazykem. Dále by to měly být texty odpovídající vkusu a věku žáků. Pokud učitel bude pracovat s texty zastaralými, psanými jazykem vzdáleným mladé generaci, nedostaví se potřebný výsledek, žáci budou pouze mentorovat, nebudou o textu uvažovat, nebude pro ně text inspirativní a v neposlední řadě zájem o čtení nezvýší.
Rozvíjení čtenářské gramotnosti každého žáka na potřebnou úroveň by mělo být jedním z hlavních vzdělávacích cílů základního i středního vzdělávání. Nelze totiž předpokládat, že čtenářské návyky všichni žáci získají v domácím prostředí. Často rodinné prostředí není podnětné a pouze škola může rozvinout potřebné čtenářské dovednosti.

Je zřejmé, že dnešní život (a život budoucích dospělých) klade velké požadavky na čtenářskou gramotnost (ale i na ostatní gramotnosti, včetně finanční), a pokud chce jedinec obstát ve světě rychlých informací, rychlého logického úsudku a zhodnocení smyslu textových informací, je nezbytně nutné tuto schopnost jedince rozvíjet. Jen tak člověk obstojí v době moderních informačních technologií.

“Přestože se v RVP ZV pojem čtenářské gramotnosti nepoužívá, nezabraňuje tento dokument žádnému vyučujícímu, aby se žáky čtenářství rozvíjel. Dokument samotný ovšem nemůže zajistit, že všichni žáci budou mít šanci své čtenářství ve škole náležitě rozvinout. Závisí jen na škole nebo na jednotlivém vyučujícím, za jak významnou čtenářskou gramotnost považuje, jak jí rozumí, co v ní vidí, které složky čtenářské gramotnosti chce a umí u žáků rozvíjet. Pro systematičtější uchopení čtenářské gramotnosti v RVP ZV by bylo vhodné zvážit následující náměty:

1. Čtenářská gramotnost se zatím v RVP ZV neobjevuje v pozici komplexního a dlouhodobého vzdělávacího cíle. Čtenářská gramotnost se zde omezuje na tradičně „čtenářské předměty“ – jazykovou komunikaci. Rozvíjení čtenářských dovedností by bylo do budoucna vhodné zapracovat i do oborů společenskovědních a přírodovědných. 

2. Důležitou složkou čtenářské gramotnosti jsou pozitivní postoje ke čtení a návyky, které pomáhají žákům překonávat obtíže při zvládání stále složitějších textů. Ty by do budoucna mělo RVP ZV sledovat více. 

3. Vyučující naučných předmětů jsou kurikulem málo pobízeni k rozvoji čtenářství. „Čtenářské cíle“ jsou tak v pozici, kdy spíše ukrajují z času na cíle, které stojí před učiteli jako závazné. Na druhou stranu vyučující očekávají, že jejich žáky někdo naučí číst tak, aby uměli využívat písemné zdroje informací v oboru, kterému se učí. 

4. RVP ZV nevymezuje výslovně pojetí čtenářství nebo čtenářské gramotnosti. Pro ty učitele, kteří nesledují soustavně vývoj v této oblasti, může být čtenářská gramotnost jevem redukovaným na pouhé čtení s doslovným porozuměním, na vyhledávání informací nebo na reprodukci základního děje. To může vést k tomu, že učitelé si neosvojují metodiku potřebnou pro systematické a cílené rozvíjení čtenářské gramotnosti, protože se často domnívají, že stačí, když žákům občas zadají čtení z čítanky nebo z učebnice. Čtenářskou gramotnost nelze u žáků úspěšně rozvinout, pokud se zaměřujeme jen na některé její složky a jiné pomíjíme.

5. Fakt, že čtenářská gramotnost ve smyslu širší definice není v RVP ZV mezi vzdělávacími cíli, může být důvodem, proč bývá ve školách často těžké udělat si na ni dostatek času. A protože čtení je myšlení, tedy náročná mentální činnost, čas vyžaduje. Kromě toho, že by času mělo být dost, měl by být také pravidelný. 

Plánování změn RVP by mělo vycházet z konsensuálně přijatých vzdělávacích cílů v oblasti čtenářské gramotnosti. Jakmile nastane shoda na pojetí čtenářské gramotnosti a na obecných cílech, kterých by mělo být dosaženo, měly by být obecné cíle dále specifikovány pro vývojová období tak, aby učitelé věděli, jakou úroveň čtenářské gramotnosti v různých jejích složkách lze očekávat u žáků a jak asi se může žák jako čtenář vyvíjet v jednotlivých složkách gramotnosti. Jak cíle stanovit?
Lze vyjít z vymezení čtenářské gramotnosti, a to dále rozpracovat do dílčích složek, které se mohou stát dílčími vzdělávacími cíli:
– žáci čtou aktivně, přemýšlejí při tom, kombinují různé postupy vedoucí k co nejlepšímu porozumění; 
– čtou s jasným cílem a neustále sledují a posuzují, zda text daným cílům vyhovuje; 
– obvykle si text prohlédnou dřív, než se do něj pustí, všímají si struktury textu a hledají ta místa, která s největší pravděpodobností naplní účel, s nímž se do četby pouštějí;
– v průběhu četby dobří čtenáři často předvídají, co asi bude dál;
– čtou výběrově a neustále činí rozhodnutí o způsobu četby – co budou číst pozorně a pomalu, co přečtou rychle, co nebudou číst, co přečtou znovu;
– budují si význam textu, ten neustále podrobují kontrole a upřesňují ho, kladou si otázky v průběhu četby;
– snaží se odhalit význam neznámých slov a pojmů, na které v textu narazí, a poradí si s nesrovnalostmi a překážkami v textu;
– vycházejí z dosavadních vědomostí a zkušeností, porovnávají s nimi čtený text, propojují text s tím, co už věděli dříve; 
– přemýšlejí o autorech textů, jejich stylu, východiscích, záměrech, historických okolnostech;
– sledují, jak textu rozumějí, a podnikají opatření pro lepší porozumění, pokud je to třeba;
– hodnotí kvalitu textu, posuzují jeho hodnotu a reagují na text různými způsoby, jak racionálně, tak emocionálně;
– různé typy textů čtou různým způsobem;
– při četbě vyprávěcího textu se vžívají do prostředí a postav;
– při četbě věcného textu často shrnují a upřesňují svá shrnutí;
– porozumění textu se u nich odehrává nejen přímo při četbě, ale i během malých pauz, které během četby činí, a pak také když vlastní čtení skončí, když dočtou;
– porozumění je náročná, vyčerpávající a komplexní činnost, kterou ale dobří čtenáři vnímají jako uspokojující.

Na závěr je potřeba zdůraznit, že pouze na základě RVP ZV není možné ve škole plánovat rozvoj čtenářské gramotnosti dostatečně systematicky a v celé šíři.“
http://www.ucitelske-listy.cz/2010/12/ctenarska-gramotnost.html
V následující části je třeba připomenout základní pojmy vztahující se rozvíjení čtenářství. 
O pojmu čtenář jsme se již zmiňovali. Jednotliví autoři nahlížejí na pojem čtenář různě. 
Např. O. Chaloupka v 70. letech 20. století považoval za čtenáře pouze toho, kdo přečetl 1 – 2 knihy měsíčně. V současné školní praxi považujeme za dostačující četbu 6 až 8 titulů během školního roku.
Čtenářství – soustavná a dlouhodobá aktivita, která se rozvíjí od útlého věku vlivem základních socializačních faktorů – rodiny, školy, médií, atd.
Čtenářský návyk – vztah jedince ke knize, úroveň čtení, frekvence čtení, výběr a získávání knih.
Čtenářský zájem – je spojen s potřebami jedince, je ovlivňován vnitřními potřebami jedince (intelektuální rozvoj, zkušenosti, kulturní vyspělost, zralost) a vnějšími faktory ( kulturní prostředí, vnější podněty).
Čtenářský postoj – zahrnuje schopnost hodnocení přečteného, sebehodnocení vlastních čtenářských aktivit.
Čtení – komunikační dovednost přijímat, vnímat text a porozumět mu. Rozlišujeme několik forem čtení:

· orientační 
 – první kontakt s textem, čtenář si ověřuje možnost využití textu vzhledem ke svému čtenářskému záměru;
· výběrové

 - čtení je spojeno s hledáním konkrétních informací;

· kritické 

– čtení s cílem porozumět textu, dokázat ho zhodnotit, interpretovat text a vytvořit vlastní názor;

· tvořivé
 
– čtení umělecké literatury, které má přispět k vlastní umělecké tvorbě;

· korekturní
 – schopnost poznat nedostatky v textu a následně provést korekturu textu;
· adaptivní  
- syntéza čtenářských dovedností, která vede k tomu, že čtenář na základě vlastního úsudku je schopen zvolit přístup k textu, tedy formu, kterou bude číst. Toho je schopen již vyzrálý čtenář.
Na závěr této části si ještě uvedeme funkce četby uměleckých děl. S těmito funkcemi musíme počítat především v hodinách literární výchovy a v práci s uměleckým textem je rozvíjet:
· poznávací -
text je hlavně zdrojem informací, poznatků, je třeba naučit žáky využívat textů ve vlastním životě, aplikovat na současné životní situace;

· estetická -text má rozvíjet estetické vnímání světa, má vést k rozvíjení estetických kvalit, čtenář má být schopen hodnotit estetické kvality díla;
· hodnotová -čtenář by měl v textu nalézt takové hodnoty, postoje, které by pozitivně ovlivňovaly jeho vlastní hodnotový systém a se kterými se identifikuje;

· prestižní -četba konkrétního díla vede čtenáře k identifikaci se sociální skupinou se stejnými názory na kvalitu díla, čímž si upevňuje vlastní názor a je schopen ho prezentovat;
· odpočinková - četba knih patří mezi volnočasové aktivity, měla by vhodně doplňovat fyzické aktivity.
Ve školní praxi učitel využívá různých druhů četby. Setkáváme se s několika termíny:

Doporučená, povinná četba znamená četbu mimoškolní, výběr knih je regulován školou a učitel vyžaduje zápisy o četbě. Nejčastěji jsou tyto záznamy vedeny ve čtenářských denících. Součástí tohoto učebního materiálu je návod, jak využít čtenářského portfolia a jakým způsobem vést záznamy o četbě.

Individuální četba se uskutečňuje také mimo školu, výběr je individuální. Učitel může vhodně určitá díla doporučit, poskytnout informace o literárním kontextu. Měl by být příkladem a předkládat díla na základě vlastní četby, podnítit zájem vhodnou volbou ukázek.

Souvislá četba je společná četba děl v hodinách literární výchovy. Je uplatňována na nižším stupni základních škol. Na základě mých zkušeností je však tato metoda četby velmi vhodná i pro četbu na střední škole. Četnost souvislé četby závisí na hodinové dotaci, ale samozřejmě ji můžeme kombinovat i s četbou mimo školu. Podstatou je, že knihu čteme postupně a v hodinách pracujeme s rozborem textu a diskutujeme o přečtené části. Žáci během této četby zpracovávají různé eseje, úvahy, charakteristiky. V hodinách využívám metod kritického čtení. Dalším pozitivem souvislé četby je společný estetický zážitek. V diskuzích nad textem ho žáci hodnotí z hlediska obsahu a formy, uvádějí své názory a obhajují je. Vytvářejí si tímto způsobem žádané pozitivní postoje. Zároveň se uplatňuje výše uvedená prestižní funkce textu. Žáci se učí vést nad dílem konstruktivní diskusi, učí se správně formulovat své myšlenky. Základním přínosem souvislé četby je tedy komplexní rozbor díla, rozvoj estetického vnímání, a tím zvýšení zájmu o individuální četbu a rozvoj čtenářských dovedností, návyků a postojů.
Záznamy četby
Vhodnější než čtenářské deníky se jeví záznam četby. Vede žáky k systematickému a pravidelnému čtení. Naučí se vhodně formulovat své postřehy a vybrat z knihy to nejdůležitější. Formulace musí být stručné a heslovité. Učitel může průběžně kontrolovat četbu.
Osobní záznam by měl obsahovat následující položky:

	datum

četby
	Název/autor
	Styl a jazyk autora
	Základní téma
	Hlavní postava
	Vlastní

postřehy

	
	
	
	
	
	


Portfolio

Portfolio je nástroj, který žákovi umožňuje dokumentovat práci s knihou, proces porozumění knize a vlastní argumentaci.
Co bude portfolio obsahovat:

· základní informace o autorovi, době vzniku díla, literárním kontextu;
· základní téma díla, charakteristika hlavních postav;
· jazyk a styl autora;
· vyjádření smyslu díla, vlastní hodnocení a ztotožnění se s dílem;
· jednotlivé dílčí písemné a ústní práce vznikající během četby;
· zpětná vazba k argumentaci od spolužáků a učitele;
· osobní záznamy z návštěvy kulturních pořadů, divadel, filmových představení;
· různé výstřižky vztahující se k tématům, programy divadel, medailónky spisovatelů.

Prakticky vytvořené portfolio budou desky, v nichž utříděně budeme shromažďovat veškerý materiál, mající nějakou souvislost se čtenářstvím.

Následující kapitoly budou členěny podle učebního textu. Obvykle jedna lekce odpovídá rozsahem dvěma vyučovacím hodinám.
Lekce 1 – Čtení s porozuměním pomocí metody I.N.S.E.R.T.

Tato metoda umožňuje žákovi zpracovat velké množství faktických informací tak, aby se dokázal orientovat v každodenním životě. Aby žáci uspěli, musí získat schopnost informace třídit, určovat, co je pro ně důležitá informace. Další schopností, která je nezbytná, je dávat tyto informace do souvislostí, aby získali ucelený pohled na skutečnost. Cílem této metody (a všech následujících) je vybavit žáky množstvím dovedností, které povedou k jednomu cíli – ke kritickému myšlení.
Co znamená zkratka I.N.S.E.R.T.?

Je to zkratka anglického „interactive noting systém for effective reading and thinking“. (pro neangličtináře – interaktivní značkovací systém pro efektivní čtení a myšlení). 

Cílem naší práce bude označit si v textu určité myšlenky pomocí následujících značek.

	√
	Takto označte to, co už znáte, co potvrzuje to, co jste si o dané problematice mysleli a co se vám potvrdilo.



	+
	Jestliže informace je pro vás nová a je důvěryhodná, udělejte plus.



	-
	Udělejte mínus, jestli informace, kterou čtete, je v rozporu s tím, co jste si mysleli nebo věděli.



	?
	Udělejte otazník u té informace, které nerozumíte, je pro vás nová, chcete si ji ověřit.




Aktivita č.1  – Před čtením textu učitel použije metodu brainstormingu. Může psát výrazy k tématu na tabuli, nebo nejprve nechá pracovat žáky ve čtveřicích, v nichž sami zapíší pojmy, které se jim při čtení tématu vybaví (co to je, jaké rituály, kde, kdy apod.). Také je možné, jestliže žáci o problematice vědí málo, formou otázek je nasměrovat k přemýšlení. Poté formou společné diskuse napíše učitel pojmy na tabuli.
Aktivita č.2 – Nyní nechte žáky číst a v textu označovat informace pomocí značek. Vhodné je
            po přečtení textu a označení nechat žáky diskutovat o testu ve dvojicích. 
Návodné otázky: 
1. Které informace se vám potvrdily?

2. Jaké nové informace jste se dozvěděli?

3. Co vám text vyvrátil?

4. Co vám v textu není jasné?

V další fázi hodiny nechte žáky doplnit přehlednou tabulku, do které vpíší nejpodstatnější informace (nejméně 3) a zařadí je pod jednotlivé značky.

Příklad:

	√
	+
	-
	?

	1. O šabatu židé nesmějí pracovat.
2.

3.


	Nemohou ani jezdit autem, zapínat elektřinu.
Meditace v rituální lázni mikve.
	
	I vaření je zapovězeno, ale je to svátek, to jedí studené?


Po této aktivitě srovnejte se žáky seznam jejich prvotních znalostí a společně zkoumejte, které informace se shodují, co jsme si ujasnili, co je třeba doplnit z jiných zdrojů.

V aktivitě 4 jde o rozvíjení schopnosti utřídit informace a kategorizovat je. Žáci sami nejprve musí vytvořit jednotlivé kategorie a pak do tabulky vpisovat informace.



PŘÍKLAD:

	Kategorie – zákazy práce
	Kategorie -  jídlo
	Náboženské úkony
	Vznik a význam svátku
	Úloha žen

	Zákaz fyzické i duševní práce
Zákaz jízdy autem

	Tradiční jídlo -chala

	Rituální lázeň
	Hospodin světí den odpočinku po stvoření světa
	Zapalují svíčky


V 5. aktivitě rozvíjíme schopnost vyjádřit ve zhuštěné podobě nejdůležitější myšlenky textu a zároveň rozpoznat podstatné informace od detailnějších. Vlastní pyramida by měla být tak velká, aby se do vrcholu vešla pouze jedna informace v heslovité podobě. Např. Šabat je den odpočinku a slouží modlitbám.
[image: image17.emf]téma adresát záměr
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Lekce 2 – Řízené čtení 

V této lekci je nutné dodržet přesně postup a nečíst části textu dopředu. V této fázi by žáci neměli používat učební materiál, aby se zamezilo četbě dopředu. Nejlépe je použít nakopírovaný text (viz příloha povídka Voják) a po částech ho žákům dávat ke čtení.

Na základě názvu nechte žáky přemýšlet, o čem všem by mohl text být, z jakého prostředí, z jaké doby. Rozdejte jim první část textu a zadejte úkol. Po přečtení nechte žáky písemně odpovědět na otázky po prvním čtení. Společně mohou žáci své názory prezentovat.
Takto pokračujte podle učebního materiálu dále.

Po přečtení se snažte vyvolat diskusi nad povídkou a veďte žáky k zamyšlení, jestli je podobná situace reálná, jestli by jejich konec povídky byl logičtější.

V následující hodině pokračujte v diskusi a zadejte otázky k zamyšlení. Žáci mohou pracovat po dvojicích a jeden z dvojice může názory obou prezentovat. (Byly názory obou stejné? V čem se lišily? Proč si něco myslíte? Jaké máte pro své tvrzení argumenty?)

Otázky k zamyšlení:
Zkuste se vžít do hrdiny, co byste dělali vy, kdybyste se v této situaci ocitli.

Odpovězte na otázku, za co člověk může bojovat.
Vyvrcholením celé lekce je samostatná práce – zamyšlení na zadané téma. Tuto práci musí žáci během vyučovací hodiny dokončit, provést kontrolu a odevzdat ke klasifikaci. Proto je nutné dodržet určitý rozsah. (Učitel ho stanoví podle časových možností).
1. Má člověk bojovat za svou víru, za ideály, za svobodu, nebo raději odmítnout boj?
2. Co vede člověka k tomu, že zabíjí za peníze?
Vyberte si jedno z témat, napište svůj osobní názor a zdůvodněte.
Lekce 3 – Text na základě obrazu

Při práci s obrázkem si procvičíme schopnost domýšlet situaci, vytvářet příběh.

Aktivita č.1 – Prohlédněte si obrázek a každý písemně vytvořte otázku související se situací na obrázku středověkého města. Vytvořte 5 otázek, které začínají následujícím slovem:
Kde …..?

Kdy …..?

Proč …..?

Kam …..?

Co…….?

Aktivizujte žáky, aby se snažili o detailní prozkoumání obrázku a vytvoření zajímavých otázek. Tyto otázky žák pošle o lavici dál spolužákovi a ten na ně napíše vtipnou a zajímavou odpověď. Poté vrátí papír autorovi otázek a ten vybere tu nejzajímavější a nejvtipnější odpověď a přečte ji nahlas před třídou. Tato aktivita přispívá k rozvoji pozorování detailů na obraze.

Aktivita č.2 –  Sdělíme žákům cíl: vytvořit krátký příběh.
Nejprve pomocí žáků objasníme podstatu příběhu. Základní dějovou složkou příběhu je konflikt.

Zadáme otázku, co je konflikt, žáci uvádějí příklady konfliktů ze života i z literatury. Žáci sami vydedukují definici konfliktu: Konflikt = touha  + překážka.
Více konfliktů vede k zápletce: Zápletka = konflikt (více konfliktů + jednání, čin, rozuzlení.

Příběh = soubor zápletek + rozuzlení.

Při tvorbě příběhu si žáci vyberou jednu postavu na obraze. Než začnou vytvářet příběh, pokusí se charakterizovat tuto postavu. Každý pracuje individuálně, po každé otázce jednotliví žáci uvádějí své charakteristiky.

Doplňují následující otázky- viz skripta str. 13.

Dále své postavě dají jméno, případně mohou odpovídat na následující otázky: 

Co má hrdina rád?

Co rád poslouchá?

Co umí?
Následuje vlastní vytváření příběhu. Žáci vymyslí konflikt, přidají další postavu, vytvoří zápletku a vymyslí vyřešení konfliktu. Učitel musí dbát na to, aby zápletka byla smysluplná, aby odpovídala obrazu, době, aby žáci netvořili zápletky nereálné, nesmyslné. 

DÚ:

Žáci dotvoří příběh za domácí úkol, odevzdají opravenou verzi ke klasifikaci. Podmínkou je použití alespoň jednoho krátkého popisu a minimálně jednoho dialogu.

Aktivita č.3 -  popis fotografií.
Cílem této aktivity je rozvíjet schopnost detailního pozorování dobových fotografií. Dalším cílem je vyvolat v žácích určité emoce, pocity, schopnost vžít se do situace lidí v komunistickém režimu. Posledním cílem je schopnost písemně vyjádřit své pocity a poté je prezentovat. Následuje pak zpětná vazba od spolužáků.
Žáci prostudují detailně fotografie, učitel je upozorní, aby si povšimli celkové atmosféry. Následně samostatně žáci pracují a píší text v rozsahu A5. Ke konci textu by měli podat krátké zamyšlení, jak se žilo v té době a jeden důvod, proč by v ní žít nechtěli.
Žáci pracují asi 15 minut, poté je jednotlivě učitel vyzve k prezentaci. Ostatní si připravují pozitivní ocenění, pochvalu.

Předem může učitel uvést příklady pozitivní vazby – viz učební materiál str. 16.

Dobrovolný DÚ:
Žáci mohou vyfotit něco typického pro dnešní dobu, co by ukazovalo nějakou absurditu, nebo najít v tisku, v médiích absurdní situaci a vystřihnout, nebo nějakým způsobem ústně prezentovat. Může se jednat o nějaký fenomén současné doby, absurditu v politickém životě, absurditu v reklamě, může jít o něco, co charakterizuje dnešní konzumní společnost.

Své postřehy, fotografie v následující hodině žáci představí a vysvětlí, proč si je vybrali. Ze zajímavých fotografií či obrázků z internetu, novin a časopisů lze vytvořit nástěnku.
Lekce 4 – Práce s textem pomocí metody KOSTKA 
Tato metoda je velmi oblíbená, protože rozvíjí nejen slovní zásobu hodnotících podstatných a přídavných jmen, ale zejména rozvíjí analytické myšlení žáků.

Současně jsou žáci nuceni kooperovat, diskutovat a obhajovat svůj názor.

Z hlediska slohu je vhodné zopakovat podstatu charakteristiky, vést žáky k tomu, aby na postavu nahlíželi z více úhlů pohledu.
Učitel by měl se žáky zopakovat charakteristiku přímou a nepřímou. Žáci by ještě před vlastní aktivitou mohli uvádět charakteristiku literárních postav, které znají z individuální nebo školní četby. Sledovat by měli temperament, vztah k lidem, k sobě, zájmy a schopnosti, vztah k práci.

Aktivita č. 1 – Na tabuli napíšeme pojem PIŽĎUCH. Bez znalosti textu žáci uvádějí formou brainstormingu, jaké vlastnosti by měl pižďuch mít, jak vypadá, jaký má vztah k lidem, jaký k práci, žáci ho mohou nakreslit. Učitel vše zapisuje na tabuli.

Aktivita č. 2  - Společně čteme se žáky 1. povídku Václava Havla – viz učební materiál str. 17

Na základě četby doplníme charakteristické znaky pižďucha a případně vyškrtneme na tabuli ty, které neodpovídají.

Další dvě povídky žáci čtou samostatně, potichu.
Po tichém čtení pokračujeme v diskusi. Žáci doplňují charakteristiku o další postřehy. Zde lze dát diskusi do kontextu s předchozí lekcí, kdy studenti diskutovali o absurditě komunistického systému a zhodnotit dnešní dobu, případně nalézt nějaké paralely, či naopak rozdíly.

Aktivita č. 3 – Učitel objasní princip metody Kostka, žáci vytvoří skupiny po šesti a přidělí si čísla od 1 do 6. Poté každý zpracovává svůj úkol na základě učebního materiálu str. 19.

V této fázi pracují individuálně. Aktivita rozvíjí myšlení, kritický přístup k problematice. Důležité je, aby se žáci vyjadřovali ve větách, nikoli heslovitě. Věty by měly tvořit souvislý text, tedy navazovat na sebe. Je to obtížnější, ale přispívá to k hledání vhodné formulace a rozvoji kritického uvažování v souvislostech.

Žáci pracují 5 minut, potom vytvoří nové skupiny, vždy podle úkolu, který zpracovávali. Porovnávají své texty, upravují a vyberou jeden až dva nejlepší ze skupiny. Toto přispívá k vzájemné kooperaci, ke kritickému zhodnocení a ocenění lepší práce spolužáka. Skupina si určí svého mluvčího, který bude nejlepší práci prezentovat.

Učitel vyzve jednotlivé nové skupiny k prezentaci. Poslední úkol č.6 prezentují již žáci individuálně, ale do diskuse se mohou zapojit další žáci. Učitel na tabuli zapisuje argumenty pro kladné a záporné hodnocení pižďucha.

Aktivita č. 4 – Nyní jsou žáci připraveni k vlastní tvorbě. Mají dostatek informací o charakteru pižďucha a pokusí se napsat vlastní krátký příběh, v němž by charakterizovali tuto postavu, mohou jí dát jméno, příběh může být inspirován nějakým konkrétním příkladem z dnešní doby. Jméno ale musí být fiktivní. Pozor na to, aby práce nebyla pouze přímou charakteristikou, ale aby se žáci pokusili o příběh, v němž by byla vyjádřena jedna z charakteristických vlastností pižďucha. Práci mohou dokončit doma, ale v následující hodině se k ní musí učitel vrátit. Nejlepší práce lze klasifikovat.

Lekce 5 – Práce s odborným textem 
Cílem této lekce je rozvoj kritického čtení. Žák by si měl osvojit schopnost kriticky číst odborný text a následně s textem pracovat. Tato aktivita výrazně pomáhá současnému typu maturitního testu. Řada úloh je totiž založena na správném pochopení textu a následné práci s tímto textem.

Před vlastní prací s odborným textem je nutné formou brainstormingu (nebo pomocí jiné aktivity) připomenout historické souvislosti týkající se události, která je obsahem textů.

Následně pracují žáci s učebním materiálem a ukázkami dvou článků z rozdílných učebnic dějepisu. 

Záměrně jsou vybrány texty z učebnice současné a učebnice z doby totalitního režimu. Z toho vyplývá, že cílem není jenom vlastní práce s odborným textem, ale současně i uvědomění si odlišnosti v přístupu k realitě a způsob manipulace se žáky v totalitním režimu.

Aktivita  č. 2 – Učitel připomene metodu I.N.S.E.R.T. Žáci označí značkami jednotlivé informace. Tímto způsobem učitel dosáhne toho, že žáci skutečně přečtou pozorně text a začnou o něm přemýšlet. 
Aktivita č. 3 – Na základě četby textu žáci doplňují informace a učitel je dopisuje na tabuli k předchozím, případně je upřesňuje. Žáci pracují kolektivně.

Aktivita č. 4 – Podobným způsobem pracují žáci s textem číslo 2. V tomto textu se vyskytují dobové termíny, žáci si je vypíší a po skončení četby pomocí slovníku českého jazyka nebo cizích slov vyhledají. Lze použít internetový slovník.

Aktivita č. 5 – Žáci mají ve svém učebním materiálu srovnávací tabulku. Podobnou tabulku si vytvoří v sešitě a individuálně ji vyplňují. Srovnávají oba texty podle uvedených parametrů. (str. 21).
Aktivita č. 6 – V této aktivitě žáci nesrovnávají obsah, nýbrž jazykové vyjádření téže myšlenky. Pracují na základě uvedeného příkladu. Pak sami uvádějí nahlas své příklady. Cílem je, aby žáci pochopili, jak lze pomocí různého způsobu volby jazykových prostředků manipulovat se čtenářem, dezinformovat, případně zamlžit pravdivá fakta. Učitel může v této fázi upozornit na média, případně si připravit i vlastní ukázku různých interpretací jedné události v médiích.

Aktivita č. 7 – Výsledkem celé práce by mohlo být zamyšlení na téma uvedené v učebním materiálu (Proč dochází v různých dobách k různé interpretaci dějin a dochází k různé interpretaci i dnes a případně proč?). Lze zamyšlení zadat jako domácí práci, nebo využít metody volného psaní a nechat studenty psát zamyšlení ve škole formou volného psaní a po následném sdílení ve třídě a diskusi použít jako východisko k úvaze apod.
Lekce 6 – Text reklamy
V této lekci pracují žáci s reklamou, která je neustále obklopuje. Lekce úzce souvisí s mediální výchovou, souvisí i s předchozí lekcí, v níž žáci pochopili možnost pomocí jazyka manipulovat s adresátem. 

Žáci se nejen naučí správně vyhodnotit reklamu, ale pokusí se reklamu i vytvořit. Seznámí se s principy tvorby reklamy a s požadavky kladenými na tvůrce reklamy z hlediska zadavatele.

Ještě před zahájením lekce je třeba zadat úkol vyplývající z 1. aktivity. 

Aktivita č. 1 – Učitel pracuje s celou třídou, žáci uvádějí reklamy, se kterými se setkali a společně uvádějí znaky, které jsou společné pro reklamu. V této fázi nepracují ještě s učebním materiálem. Vyvozené znaky učitel zapisuje na tabuli.

Aktivita č. 2 – Žáci sami zkusí definovat pojem slogan, mohou využít internetového slovníku. Opět podobným způsobem jako v předchozí aktivitě mohou uvádět jednotlivé cíle sloganu a další znaky. Poté již pracují s učebním textem (str. 23), kde naleznou příklady sloganů. Uvádějí další slogany, které znají z médií.

Aktivita č. 3 – V této aktivitě žáci pracují v týmu – čtyřčlenné skupině. Ve skupině si rozdělí jednotlivé úkoly. Následně vymýšlejí každý čtyři možnosti (viz str. 24) cílových skupin, prostředí, osobností, produktů. Poté společně vybírají nejlepší nápady a sjednotí se na jedné reklamě, kterou v následující hodině budou vytvářet. Mohou se již na příští hodinu připravit, promyslet výtvarnou stránku reklamy, přinést rekvizity apod.
Dále mohou vypsat z médií reklamy, které je zaujaly a uvést klady a zápory těchto reklam.

Aktivita č. 4 – Než začnou žáci pracovat na své reklamě, učitel je seznámí s teorií reklamy s názvem AIDA – viz učební materiál str. 25.  Žáci uvedou příklad kvalitní reklamy, která splňuje požadavky.

Následně začnou ve svých skupinách vytvářet vlastní reklamu a psát k ní scénář. Rozdělí si role: režisér, herci, výtvarník, zvukař, atd. Mohou použit nějakých nákresů, zvuků atd.
Jako příklad scénáře lze např. použít ukázku: http://jaknato.webz.cz/download/scenare/hracka.pdf
Co je scénář?
Scénář je literární předloha k filmu. Scénářů existuje celá řada (filmový, televizní, divadelní).  Pro žáky je důležitý v této fázi filmový scénář, který je možné použít pro scénář reklamy. Dělí se na základní dva druhy: literární a technický. Literární vzniká jako první, je dílem scénáristy a je v něm obsažený příběh budoucího filmu včetně dialogů postav. Technický scénář se vypracuje na základě literárního, a jak již název napovídá, jsou v něm technicky rozvedeny jednotlivé scény – kromě popisu scény a dialogů postav jsou zde popsány druhy záběrů (celek, detail, atd.), zvuky apod. Technický scénář je již konkrétní návod, jak přesně něco natočit. 
Rady pro napsání scénáře:
A) Pište co nejstručněji a pouze to, co přímo souvisí s dějem.


Policista přijíždí v autě, zastavuje, vypíná motor. - správně 

Policista přijíždí do krásného města. Jede ve svém policejním vozu. Zastaví u poloprázdného parkoviště, kde jsou ovšem zaparkovaná dvě vozidla. Policista po chvilce vypíná motor od svého auta. - špatně 

B) Užívá se přítomný čas nedokonavý. To co popisujete, se děje právě teď. 

Policista vystupuje z auta, rozhlíží se, spatřuje zloděje. - správně 

Policista vystoupil z auta, rozhlédne se, spatřil zloděje. - špatně 
C) Rozdělte si stránku na 2 poloviny, v první uvádějte situaci, prostředí, v druhé mluvené slovo, dialog.

Žák – režisér napíše scénář za pomoci celé skupiny, dále skupina se pokusí scénu zahrát. Finální scénář skupina odevzdá ke klasifikaci.
Lekce 7 – Čtení textu pomocí metody Literární kroužky
Příprava na vyučovací jednotku, na rozdíl od přímé výuky, je nejnáročnější. Ale na základě mých zkušeností se vyplatí. V čem tedy spočívá metoda "Literární kroužky"? Jedná se o práci s beletristickým textem, který žáci sami čtou a posléze rozebírají. Je nutné vybrat text časově méně náročný, aby ho žáci mohli během 15 minut přečíst – tedy povídku. Nabízí se škála možností povídek známých autorů, jako např. J. Nerudy, K. Poláčka, K. Čapka. Každopádně to musí být nosný text, ze kterého lze vytěžit přesahy do dalších oborů. Já jsem zvolila  Čapkovu povídku Básník.

Uplatnění metody literárních kroužků vyžaduje rozdělení žáků do skupin (např. pětičlenných), v nichž každý žák bude mít stanovenu svou roli. Popis rolí je nutné předem připravit. Příručky kurzu Čtením a psaním ke kritickému myšlení předpokládají povinné role: spojovatel, vedoucí diskuse, jazykovědec. Další může učitel určit sám podle obsahu textu. Zvolila jsem následující role:

· Vedoucí diskuse – moderuje celou diskusi, připraví si několik otázek do diskuse, které povedou k pochopení textu, vyzývá členy skupiny k prezentování své práce, hlídá vymezený čas, pořizuje záznam z diskuse, má závěrečné slovo za celou skupinu a vyzdvihne nejlepší diskusní příspěvek ve skupině.

· Spojovatel – hledá souvislosti s jinými texty téhož autora i jiných autorů, s dobou, společností. Při sdílení se ve skupině se nejprve zeptá spolužáků, jaké souvislosti vidí oni, pak se teprve vyjádří k tomu, co objevil sám.

· Jazykovědec – všímá si autorova jazyka, jak souvisí s dobou a prostředím, hledá zajímavé výrazy, hodnotí promluvy postav. Dokazuje svá tvrzení na konkrétních příkladech.

· Redaktor komerční televize – připraví krátkou reportáž do televizních zpráv o případu.

· Psycholog – podá vysvětlení případu z odborného hlediska, své závěry řekne, až proběhne diskuse ve skupině, zda je klíčová situace z psychologického hlediska reálná.

Učitel rozdá už jen texty povídky (v učebním materiálu je uvedena Čapkova povídka Básník na str.28-31)  pro každého žáka a dopředu rozdělí třídu na skupiny.

Tato aktivita vyžaduje dvě spojené vyučovací hodiny. Žáci si ve skupině rozdělí role. Žáci zvolí svého vedoucího diskuse a ten bude organizovat činnost své skupiny. Následuje tiché čtení povídky. 

Aktivita č. 3 - Po přečtení probíhá vlastní práce. Vedoucí diskuse se ujistí připravenými otázkami, že všichni porozuměli textu, a žáci pracují na svých úkolech, které vyplynuly z jednotlivých rolí (přibližně 10 min). Učitel jen naslouchá a sleduje práci, do činnosti skupin nezasahuje. 

Aktivita č. 4 - Následuje diskuse ve skupinách. Vedoucí umožní každému krátkou prezentaci jeho práce, zhodnotí ji a řídí následnou diskusi k jednotlivým výstupům. Na závěr během tří minut veřejně před ostatními skupinami vyhodnotí práci celé skupiny a nechá promluvit  žáka s nejzajímavějším příspěvkem. Takto se prezentují všechny skupiny. Učitel sleduje, usměrňuje jednotlivé výstupy. Na konci zhodnotí práci všech.

Aktivita č. 5 - Závěrečná část  se již týká individuální práce žáků. Metodou volného psaní mají za úkol vybrat si jednu postavu z povídky a v ich-formě napsat osobní dopis kamarádovi o tom, jaké pocity v nich vyvolal případ z povídky. Volné psaní by mělo být v časovém limitu 2-4 minut. Po tuto dobu učitel opět "odpočívá". Nenuťme žáky své práce číst nahlas, ale pochvalme odvážlivce. Ze své zkušenosti vím, že se většina ráda pochlubí.

Příklad jedné práce:
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 Aktivita č. 6 - Této aktivity jsem využila k zadání úvahového textu na téma: "Jakými způsoby můžeme poznat pravdu?“ Jiné možné téma. „Jak pravdu vnímá umělec?". Žáci zpracovávali úvahu doma, podmínkou bylo využít informací z oblasti psychologie, výtvarného umění apod.
Lekce 8 – Čtení odborného textu a dokumentu s otázkami 
Cílem této lekce je naučit žáky pracovat s odbornými texty a prameny. Každý učitel si může připravit texty z oboru své aprobace. Zvolené téma v učebním materiálu se týká středověkých měst, jejich zakládání, ekonomiky, složení obyvatelstva, kultury. Vybrané texty rozšiřují znalosti z historie a práce s nimi podporuje kritické myšlení.
Aktivita č. 1 – Učitel vybere z časových důvodů pouze některé texty. Žáci samostatně čtou (tiché čtení). Ke každému textu vypíší šest klíčových slov. Pak pracují ve dvojicích, porovnávají klíčová slova a vybírají ta, která mají společná. Učitel připraví na tabuli tabulku klíčových slov k jednotlivým tématům – např. výstavba měst, obyvatelstvo, městská práva apod. Studenti vpisují klíčové výrazy a další doplňují.

Aktivita č. 2 – Žáci vymýšlí zásadní otázku k libovolnému textu a v roli učitele se navzájem vyvolávají. Vyvolaný žák musí nalézt odpověď v textu a co nejpřesněji ji ocitovat. 

Aktivita č. 3 – Tato aktivita je určena pro písemné vyjadřování. Každý žák píše samostatně. Podmínkou může být použití maximálně 3 souvislých vět jako odpověď na zadanou otázku. V učebním materiálu jsou uvedeny možné otázky, ale není nutné je zpracovat všechny. Pokud práci žáci ukončí ještě během vyučovací hodiny, je možné provést zpětnou vazbu. Jinak mohou práci dokončit doma.

Aktivita č. 4 – V následující hodině by měli žáci zúročit znalosti získané z práce s odbornými texty a napsat esej na zadané téma: Kdybych žil ve středověkém městě, kým bych chtěl být a proč a naopak kým ne a proč? Je nutné zdůraznit využití co největšího množství informací z textů,  propojit smysluplně informace ze všech přečtených textů. Učitel by právě toto měl ohodnotit. Žáci pracují v hodině, písemnou práci musí dokončit, provést korekturu textu a odevzdat. Nejlepší práce mohou následující hodinu prezentovat v“autorském křesle.“

V případě časových možností lze ještě posledního textu využít k rozboru slovní zásoby a vyhledávat slova slohově příznaková a provést jejich analýzu.

Lekce 9 – Čtení s předvídáním
Cílem četby s předvídáním je podnítit vnitřní zájem o text a zvědavost číst aktivně. Čteme-li s předvídáním delší text, žáci neztrácejí pozornost. Důležité je dokázat předpověď opřít o to, co již známe z přečtené části. Důležité je také umět po každé části shrnout, co jsme se skutečně dočetli, případně to porovnat s naší předpovědí. Před vlastním čtením si žáci připraví tabulku předpovědí (viz učební text na str. 39). 

„Čtení s předvídáním umožňuje:
· porozumět textu;

· orientovat se v textu;

· uvažovat o vlastnostech postav;

· uvažovat o textu v širších souvislostech;

· rozvíjet pozitivní vztah ke čtení;

· hlouběji prožívat text;

· prezentovat vlastní názor a sdílet ho s druhými;

· umět zdůvodnit svůj názor;

· rozvíjet představivost a fantazii;

· vyvolávat zájem o učení – vnitřní motivaci;
· ujasňovat postoje.“ (http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/cteni-s-predvidanim)

Při této metodě je výhodné pracovat ve dvojicích, kdy se oba žáci dohodnou na možné variantě. Je nutné jim nechat časový prostor, aby si navzájem své předpovědi zdůvodnili. Následuje sdílení předpovědí v rámci celé třídy. Po jednotlivých částech se činnost opakuje. V závěru může poslední předpověď napsat každý sám.
Poznámka: Ještě před četbou první části můžeme studenty vyzvat k předpovědím, o čem text bude, na základě obrázků či ilustrací, z klíčových slov, z postav a prostředí, z názvu textu nebo jiné nápovědy.

V tomto případě by žáci neměli mít k dispozici celý text, který je ve skriptech, měli by postupně dostávat nakopírované části textu. Učitel si může zvolit svůj text, ale neměl by to být text všeobecně známý.

Aktivita č. 1 – Učitel na tabuli připraví klíčová slova. Na základě nich se žáci pokusí vytvořit základní zápletku (viz lekce 3), může vytvořit obrázek, případně nakreslit komiks.
Aktivita č. 2 – Nyní žáci budou pracovat ve dvojicích a vyplní první část tabulky – předvídání před textem. Pak následuje rozdání a čtení 1. části textu. Po každé části učitel nechá nahlas přečíst předpověď jedné nebo dvou dvojic a současně i jejich zdůvodnění.

Aktivita č. 3 – Po skončení čtení s předvídáním následuje společná diskuse na základě otázek – viz učební materiál str. 42

Aktivita č. 4 – V této aktivitě si žáci osvojí dovednost argumentace. Učitel vysvětlí podstatu argumentačního eseje. Na tabuli napíše osnovu argumentačního eseje – viz str. 42. Nejprve individuálně žáci hledají argumenty pro a proti na zadanou otázku: Bylo by lepší, kdyby si Alex jednorožce neochočil?

V další části utvoří čtveřice a připisují si k sobě další argumenty. Poté následuje vlastní tvorba argumentačního eseje. Je důležité žákům zdůraznit, že se musí přiklonit buď k argumentaci ANO, nebo k argumentaci NE. Nemohou psát něco „uprostřed“. Důležité je vysvětlit jednotlivé body osnovy. Ve tvrzení by se mohla objevit slova jako “ Myslím si, že… Tvrdím, že …. Souhlasím s tím, že …“ apod.
Argumentační esej lze využívat v nejrůznějších částech výuky, v různých předmětech, proto je nutné, aby žáci pochopili argumentaci a byli schopni najít argumenty i v situaci, že s myšlenkou nesouhlasí a myslí si pravý opak. Toto jim zpočátku činí potíže. Mně se osvědčilo přiblížit jim nezávislou argumentaci na příkladu obhájce a žalobce. Měli by být schopni podívat se na problém z obou stran.

Lekce 10 – Jazyk a styl literárních děl
Tato lekce rozvíjí v žácích nejen čtenářské dovednosti, ale také schopnost rozboru jazyka a stylu autora, což je jedna z klíčových dovedností nutná k ústní maturitní zkoušce.
Ještě než se pustíme do samotného rozboru textu, je potřeba si text pečlivě, klidně i několikrát za sebou, přečíst. Pokud žáci vědí, kdo je autorem ukázky, mohou před rozborem zapátrat v paměti, co o daném spisovateli a jeho tvorbě vědí, a své poznatky do rozboru pak vhodně zařadit. 
V této lekci se budeme zabývat rozborem jazyka a stylu různých autorů a hledat typické znaky jejich uměleckého jazyka. 
Žáci mohou využít textu „Ernie“ – viz učební materiál str. 43. Učitel však může použít svůj vlastní text.
Žáci hledají v textu nápadné znaky autorova stylu a zapisujte společně na tabuli. (Všímají si stavby vět, slovní zásoby, slovesného způsobu, opakování, apod.)

Následuje úkol: „Napište podobným „hemingwayovským“ způsobem nějaký váš aktuální problém, nějakou událost ze školy, z domova, z párty. Nebojte se styl co nejvíce napodobit.“
Stejný postup lze využít i při rozboru druhé ukázky, žáci uvádějí nápadné znaky a rozdíly ve stylu Hemingwaye a Austinové. Cvičení se může různě obměňovat, např. mohou ponechat stejnou situaci (tedy dialog mezi manžely) a napsat ji současnou hovorovou češtinou, nebo ponechat styl autorky, apod. Jednotlivé práce žáci prezentují před třídou.
V následující hodině žáci pracují s textem „Marta“ – viz učební materiál str. 44 – 45. Žáci opět hledají nápadné znaky stylu autorky. V tomto případě by již měli napsat hodnocení stylu souvisle ve větách.

Text lze využít i pro zpracování tabulky postav. Tato metoda přispívá opět k uvědomělému čtení a zpracovávání informací. Žáci do tabulky vpisují doslovné citace a na základě nich uvažují o charakteristice postavy, o jejích vlastnostech a pocitech.

Aktivita č. 3 – Připravenou tabulku lze ještě využít pro metodu volného psaní. Tato metoda je hojně využívána ve výuce založené na kritickém myšlení. Žák se snaží v omezeném čase zapsat vše, co se mu „honí“ hlavou k uvedenému problému. Touto metodou se podaří v žákovi vyvolat nové a nové myšlenky k tématu. Je nutné, aby žáci psali ve větách a nepřetržitě. Píší bez ohledu na gramatiku a pravopis. Než začnou žáci psát, učitel je seznámí s pravidly – viz učební materiál str. 45. Po skončení práce nenutíme žáky číst neupravený text, pouze o“odvážní“ mohou svou práci prezentovat. Hodnotíme vždy kladně, pokud se žák neodchýlil od tématu.
Práce na základě volného psaní mohou následně posloužit jako výchozí text např. pro úvahu.

V případě úryvku „Marta“ lze psát svůj názor na Martu, nebo hodnotit její způsob vyjadřování. Současně je dobré na konec přiblížit žákům knihu i autorku a doporučit ke čtení.

K této lekci je možné použít řadu textu, ale je důležité, aby texty byly jazykově zajímavé a vhodné pro rozbor. Jako příklad mohou posloužit texty Karla Čapka, Vladislava Vančury, Jaroslava Havlíčka, Jaroslava Durycha apod. 

Ukázka z díla V. Vančury Rozmarné léto

Antonín Důra

Dozpívav svoji písničku, veliký Antonín složil ruce na zádech a maní dýchal na kuličku teploměru. Sloupec téměř neúplatný sotva se pohnul a Důra znamenaje tuto řádnost měl několik myšlenek, jež se vystřídaly v sledu míšených karet.

 „Tento způsob léta,“ děl vposled, odvraceje se od přístroje Celsiova, „zdá se mi poněkud nešťastným. Je chladno a můj dech, jakkoliv jsem nepozřel vody, je mrazivý. Který měsíc nám zbývá, jestliže ani červen není dost vhodný, abychom pečovali o zdraví a o tělesnou čistotu?
 Nuže, ať je podnebí příznivé čili ne, tyto věci nesnesou odkladu.“

Řka to, ujal se mistr řemene, svlékl svůj šat a dívaje se dolů do vody, jež zrcadlila jeho dlouhé zarostlé nohy, roubení bazénu a nebeskou báň, znamenal obraz obrácené nádoby, kterou kdosi neuměle postavil právě na okraj, a dodal:

„Ach, plovárna a tato číška jsou prázdny.“
Další možné ukázky na rozbor:
Ukázka z díla K. Čapka Bílá nemoc
[image: image6.jpg]DVORNI RADA (pise. aniz zved! hlavu. Po delst chvil): Nechavate me cekat. pane kolego.
DR. GALEN (zakoktd se): Promiiite, pane dvorni rado... nechtél jsem vyrusoval... M¢ jméno
je doktor Galén...

DVORNI RADA (pise): To vim. Piejete si, pane doktore Galéne -?

DR. GALEN: Ji... j& mam totiz pokladenskou praxi, pane dvorni rado... jak se ¥ikd, praxi
chudych, Ze ane... a (v mam piileZitost... vidét spoustu pFipadu, Ze ano... protoze... v chudsich
vrstvich... buji tolik chorob...

DVORNI RADA: Jak? Buji?

DR. GALEN: Ano, §ifi se.

DVORNI RADA: Al tak! Lékaf nema mluvit kvétnats, pane kolego.

DR. GALEN: Ano prosim. Hlavné v posledni dobé... kdyz se tak $iFf ta bild nemoc -
DVORNI RADA: Morbus Tshengi, pane kolego. Védecky pracovnik se vyjadiuje presng a
struéné.

DR. GALEN: - a kdyz ¢lovék vidi tu bidu... jak se ti malomocni zaZiva rozpadaji... uprostied
rodiny... ten hrozny zapach, Ze ano..

DVORNI RADA: Mite uzivat pr os[ledku odstranujicich zapach, pane kolego.

DR. GALEN: Ano. ale ¢lovek by chtél ty lidi zachranit! Ja mél sta pripadii... strasnych
piipado, pane dvorni rado; a kdyZ jsem tak nad nimi stal... s holyma rukama... piimo zoufaly...
DVORNI RADA: T 0 je chyba, pane kolego. Lékar nema byt nikdy zoufaly.

DR, GALEN: Kdyz je to takova hréiza, pane dvorni rado! A tu jsem si fikal, Ze se néco musi
$tt... e néco musim zkusit, abych tu nestdl tak nadarmo. Pravda, sehnat jsem si celou
Titeraturu o t€ nemoci, ale pan dvorni rada promine... tam to neni... tam o prosim neni...
DVORNI RADA: Co tam neni?

DR. (;ALEN Ta prava cesta prosim.

DVORNI RADA (polozi péro): A vy Jl znite, co?

DR. GALEN: Ano. M yslim totiz, Ze ji znam.




Ukázka z díla V. Párala Soukromá vichřice 
[image: image7.jpg]UZ NA ROHOZCE ADUV POLIBEK A OVSEM

jeho: "Co je k vecefi?"i no pfece ten sulc, kterys' tak
dlouho a neodbytné pozadoval, az z néj povstal
obfad; a Joza pobihala kolem veéeficiho Ady, kdybys-
te ho nechali, jedl by to z pekace rukama a tak tumas
IZici, stréit mu pod krk ubrousek, dosla cibule a snad
jesté trochu pfisladit ocet; tfi décka by nemohla dat
tolik prace, co tenhle muzsky, achtymujboze - tésila
se Joza, jak Adovi chutna, kdyz spraskal palku peka-
ge. V tichém pokoji tikaly hodiny po neboztiku tatin-
kovi a ulici chvilemi prejel viz. V usatém kiesle pod
stojaci lampou podfimoval Ada v &erveném Zupanu
¢ekaje na svou desatou hodinu, pak vstal, stoupl si za
kieslo a: "Co ¢te$?", coz znamenalo: Nech uz toho!

a pak: ,,Uz je deset, ¢ico," neboli: Pojd si se mnou
lehnout! a jiz jeho dlan naléhavé drela Sijové obratle.
A tak jesté zavfit okno v kuchyni a otevfit vétracku

v pokoji, zamknout a sobotni hygiena Ustni vody,
pessaru a broskvoveho krému,, sotva Joza lehla, byla
tu jiz jeho ruka a jeho "Cico . . .," laska po deseti le-
tech manzelstvi, "Achtymujboze . . .," vzdychla pak
JoZa; vdé¢nost za pozornost a za ndmahu dik.
Nedélni rano bez budiku znamena ovSem vstat dfiv,
trochu uklidit a prichystat Adovi na Zidli Gerstvé
pradlo, ve skfini jemné vonéla kdoulova jablka

a mydlo Coriolan. Kufe musi byt ovéem zas na pap-

rice, aspon jednou tak to po Cinsku . . .





Lekce 11 – Akademická debata
Akademická debata je kooperativní metoda učení. Cílem není vyřešit stanovený problém. Cílem je uvádět důvody, přesvědčovat protistranu pádnými argumenty a naučit se vhodnou formou polemizovat, vyvracet názory a obhajovat je. Žáci se musí držet tématu, opírat se o zadaný text, popřípadě o další své znalosti k tématu. Podporují své argumenty z textu a jiných věrohodných zdrojů. Dále se učí adekvátně reagovat na protiargumenty. Je nutné, aby žáci dokázali rozlišit názor od osoby, což znamená, že polemizují s názorem, ne s konkrétní osobou, jinými slovy musí zůstat nezaujatí. Současně se učí pracovat v přátelské atmosféře i s těmi, kteří mají odlišné stanovisko.
Akademická debata může opět posloužit k psaní argumentačního eseje, v němž žák argumentuje ve prospěch jednoho stanoviska, snaží se vyvracet protiargumenty a získat čtenáře na svou stranu. Debata přispívá i k tomu, že žák získává potřebu vyhledávat další argumenty v odborné literatuře, a tím rozšiřuje své vlastní znalosti o problému.
Aktivita č. 1 – Učitel seznámí třídu s kontroverzním tématem. Je možné nalézt mnoho kontroverzním témat vyplývající z politické a společenské situace, např. účast našich vojáků v zahraničních zemích, přijetí eura, jaderné elektrárny, různé zákony, euthanasie, apod. V učebním materiálu je uvedeno téma:“Navštívili naši Zemi mimozemšťané?“.

Žáci si připraví na papír T-graf a nadepíší si ho – viz učební materiál, str.46. Každý žák napíše argumenty – 2 pro a 2 proti na základě svých dosavadních znalostí. Ve dvojici sdílejí své argumenty a doplňují svůj graf,

Aktivita č. 2 – Následuje čtení textů a na základě textů přidávají žáci další argumentaci vyplývající právě z těchto textů, o které se budou opírat a které budou citovat.
Aktivita č. 3 – Nyní bude následovat vlastní akademická debata. Učitel vytvoří náhodně skupiny po 6 žácích. Poté se skupina rozdělí na 2 části po 3 žácích. Jedna skupina bude obhajovat stanovisko pro a druhá klade otázky a zpochybňuje argumenty. V tuto chvíli musí mít žáci prostor pro přípravu strategie. (5 – 7 min). Podmínkou je, aby v debatě vystoupil každý žák z trojice, proto si svá vystoupení a argumentaci musí připravit.

Vlastní debata probíhá 8 -  10 minut, žák má 1- 2 minuty na obhajobu svých argumentů. Ostatní žáci sledují a následně vyhodnotí nejlepšího diskutéra. Třída se snaží rekapitulovat nejlepší argumenty a zdůvodnit, proč si to myslí.  Velmi vhodné je, aby další debata probíhala obráceně a diskutující si své role vyměnili. To je ale značně časově náročné, proto je třeba akademické debatě věnovat i následnou vyučovací hodinu. Výhodou domácí přípravy je, že si mohou žáci rozšířit znalosti k zadané problematice, citovat i další zdroje a debata tak získá hlubší rozměr.
Po skončení debaty, v níž žáci zastávali obě role, je vhodné, aby žáci shrnuli stanoviska a dokázali vyjádřit svůj vlastní názor. Žák ve shrnutí uvede vlastní argumenty, vyjádří svůj vlastní postoj, závěrečné stanovisko, proč k němu došel, jak s ním souvisí uváděné argumenty.

Je nutné žákům zdůraznit, že se jedná o akademickou debatu. Měla by být vedena bez emocí. Učitel by ještě před zahájením měl seznámit žáky s různými slovními spojeními, která jsou vhodná pro přátelskou, ale neosobní debatu. (viz učební materiál str. 49)

Tato metoda může mít různé varianty. Jednou z nich je např. DISKUSNÍ PAVUČINA. Ta má garantovat, že se žák dostane ke slovu, že se účastní diskuse. Dvojice opět na základní otázku vytvoří T-graf, poté se spojí s další čtveřicí a diskutují, uvádějí argumenty, vyměňují si role. Dále může následovat DEBATA, v níž se snaží přesvědčit oponenta, který může přistoupit na jejich stranu. Podobný princip mají i další diskusní strategie: Akademická debata založená na kontrastu, Argumenty na kartách, atd. (metody jsou popsány Příručce IV „Čtení, psaní a diskuse ve všech předmětech“ vydané ke kurzu Čtením a psaním ke kritickému myšlení)
Aktivita č. 4 – Na závěr lze napsat argumentační esej jako samostatnou práci. Pravidla pro
 psaní eseje najdou žáci v učebním materiálu na str. 49.

Lekce 12 – Metoda TAZ a RAFT

Tradiční výuku psaní na základě funkčních stylů a útvarů lze oživit metodou TAZ (někdy nazývané TAD).

Žáci budou raději psát práci o tématu, které míří na konkrétního adresáta a sledovat účel, důvod, záměr svého psaní.

Metoda TAZ = téma, adresát, záměr

Podstata je v tom, že žáci, než začnou psát, budou schopni identifikovat téma, adresáta i záměr svého textu.
Postupujeme takto:

Předložíme žákům různé krátké textíky a necháme je diskutovat, kdo by mohl být adresátem. Zeptáme se, podle čeho tak usuzují a jaký byl asi záměr psaní.
Příklady textů si každý učitel může připravit na tabuli sám. Zde jsou alespoň na ukázku 3 možnosti:

Pořádám narozeninový večírek! Přijďte prosím ve čtyři hodiny. Vezměte si s sebou plavky!

Žádám Vás o výtisk, který je zdarma a který jste inzerovali na svých webových stránkách.

Byli jednou tři medvědi, maminka medvědice, táta medvěd a malý medvídek, právě jako ty!

Rozdělíme žáky do skupin po čtyřech. Vylosují si čísla od 1 do 4. Všichni budou psát o jednou tématu, ale jejich texty se budou lišit tím, na jaké adresáty budou žáci mířit a jaký bude záměr jejich psaní. Vzájemně si pak budou číst a hodnotit své práce. 

Zadání TAZ viz učební materiál str. 50.

Učitel sám může najít jiné téma, vhodný je ale popis, charakteristika. Uvádím následně ještě jeden podobný námět (materiál z kurzu Čtením a psaním ke kritickému myšlení). Je jednodušší, ale s úspěchem ho zvládli i dospělí frekventanti kurzu. (
Po napsání textu se žáci rozdělí znovu, ale již do skupin se stejným číslem, tedy se stejným adresátem. Porovnávají své texty a vyberou nejzdařilejší, ten autor přečte nahlas. Ostatní žáci ve skupině ocení práci a zdůvodní, proč vybrali právě tuto. Je důležité, aby skupina zvolila mluvčího. Ostatní žáci ve třídě mohou doplnit ocenění konkrétních pasáží a konkrétních jazykových obratů.


[image: image8] 
Další obdobnou metodou je metoda RAFT.  Na rozdíl od předchozí je doplněna o R – role a F - forma. Je to pozice, role, ve které je pisatel. Žák tedy musí mít na paměti nejen ADRESÁTA, TÉMA a ZÁMĚR, ale svou roli a současně i formu sdělení.
Aktivita č. 1 – Před začátkem práce je nutné pomocí myšlenkové mapy získat co nejvíce informací k tématu.

Myšlenková mapa vede žáky k tomu, aby volně a otevřeně přemýšleli o určitém tématu. Pomáhá přemýšlet v souvislostech, žák si vytváří nenásilnou formou strukturovanou představu o problematice. Jeho myšlení neprobíhá lineárně, ale probíhá tak, jak přirozeně funguje lidská mysl.

Pravidla myšlenkové mapy:

· Napište základní pojem doprostřed většího papíru.

· Od základního slova začněte psát výrazy, které s ním souvisí.
· Od těchto slov pokračujte dál, podle toho, co vás k tématu napadne.

· Jednotlivé výrazy spojujte s předchozími.

· Snažte se v uvedeném čase najít co největší množství výrazů, pracujte rychle.

Po skončení práce na myšlenkové mapě je důležité provést zpětnou vazbu. Můžete použít následujících otázek:

· Pracoval jsi po celý stanovený čas?

· Obsahuje tvoje myšlenková mapa nějaký princip třídění?

· Našel jsi v mapě nějaké souvislosti?

V učebním materiálu mají žáci příklad začátku myšlenkové mapy – str. 51

Aktivita č. 2 – Následuje tvorba textu. Učitel vyzve žáky, aby si z myšlenkové mapy vybrali pouze jednu část a napsali text, který bude odpovídat metodě RAFT. To znamená, že žáci si sami určí adresáta, formu, roli i téma a záměr.

Téma:

Mistr Jan Hus 

Role: 

Jací lidé by mohli psát o Janu Husovi?
Adresát:
Každý si představí, komu je text určen.

Forma:

O formě by mohla proběhnout diskuse.
Záměr:

Co bude cílem písemného projevu?
Následuje psaní - 15 až 20 min.
Je možné dát ještě žákům prostor ve dvojicích, aby si navzájem své práce přečetli a doplnili, autor poté provede korekturu textu a odevzdá ke klasifikaci.
Možné je i společné sdílení -
veřejné čtení, čtení ve skupinách, vyvěšení prací ve třídě, publikace v třídním časopise …
Na základě mých zkušeností lze využít témat ze všech oborů, společenských i přírodovědných, dobré zkušeností mám z pojmů zeměpisných, např. města, země, ale i vhodné jsou pojmy z oblasti psychologie, základů společenských věd. Výběr závisí na vyspělosti žáků. 

Lekce 13 – Metoda   PODVOJNÝ DENÍK
Metoda podvojných deníků je vhodná k tomu, aby si čtenář mohl lépe spojit materiál z textu se svými vlastními prožitky. Žák k tomu potřebuje čistý list papíru, který si rozdělí na dvě poloviny. Na levou stranu vypisuje doslovné pasáže z textu (citáty), které ho zaujmou. Mohou to být myšlenky, které jim něco připomínají, nebo s kterými zásadně nesouhlasí, nebo je matou. Na pravou polovinu listu zapisují k vypsané pasáži svoje poznámky, jak rozumí 
slovům autora, proč je právě tato pasáž zaujala. Učitel může určit počet poznámek.
Smyslem je opět podpořit uvědomělé a kritické čtení textu a snaha porozumět přečtenému. Velmi výhodná je tato metoda při čtení uměleckého textu.  Jako příklad uvádím využití podvojného deníku při četbě knihy Malý princ.
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Jiným příkladem může být podvojný deník použitý při četbě knihy O myších a lidech.
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(Tabulky převzaty z pracovních materiálů autorky této metodické příručky)
V učebním materiálu pro žáky ji však použijeme pro neumělecký text.
Aktivita č. 1 – Budeme se zabývat tématy společenskými. Žáci metodou volného psaní (3 min) napíší vše, co je napadne k novoročnímu projevu prezidenta republiky. Učitel zopakuje pravidla psaní – viz učební materiál str. 53
Ukázka negativních jevů:
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Ukázka pozitivních jevů:
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Aktivita č. 2 – Žáci vytvoří čtyřčlenné skupiny, navzájem sdílejí svá volná psaní a společně vytvoří několik pozitivních a negativních jevů ve vývoji České republiky v uplynulém roce. Jednotlivé body přepíší na velký papír, aby mohly být následně vyvěšeny ve třídě pro všechny žáky.
Aktivita č. 3 -  Nyní přejdeme k práci s texty. Každý žák si vytvoří 3x podvojný deník a z následujících textů vypíše myšlenky, které ho zaujaly a k nim do levé části listu poznámky, proč ho zaujaly. Žáci pracují s třemi novoročními projevy, které se výrazně od sebe liší osobou prezidenta a dobou, ve které byly proneseny. Učitel může použít i současnější projevy prezidentů (V. Klause, V. Zemana). Žáci pracují s učebním materiálem str. 55 – 56.
Po práci s podvojným deníkem žáci sdílí své poznatky a hledají zásadní rozdíly v obsahu i formě projevů (oslovení posluchačů, fráze, prázdná slova, vlastní osobité vyjadřování, kompozice projevu atd.

Učitel by měl zopakovat znaky oficiálního projevu:

útvary:- tematicky mnohostranné

- projevy politické, slavnostní, řeči soudní, kázání, na kulturních akcích, přednášky

rysy: - veřejný charakter

- přímý kontakt s posluchači

- využívání zvukových prostředků a mimojazykových prostředků (mimika, gesta)

- většinou emotivní působivost, naléhavost, působení na city a rozum

- důraz na způsob přednesu (frázování, větný přízvuk)

projev: 
a/ politický - hodnotící úvaha; uváděná fakta hodnotí skutečnost a ukazují směr jednání, vývoje (např. novoroční projev prezidenta)

b/ slavnostní - projev oficiální, pronesený při mimořádné události; uváděná fakta jsou podkladem ke kladnému hodnocení

- působení na city posluchačů

proslov: 
- projev menšího rozsahu než slavnostní

- např. úvod k jednání

- přítomnost menšího počtu posluchačů

- méně oficiální

Aktivita č. 4 – V této fázi by se žáci měli vrátit k výčtům pozitivních i negativních jevů, srovnat je s jevy v přečtených projevech. Žáci samostatně ve třídě hledají ve vyvěšených výčtech, zapisují si jevy, které je zaujaly. Mohou dle časových možností srovnat texty a současnost písemně.
Aktivita č. 5 – Studenti napíší vlastní novoroční projev. Mohou ho tvořit jako domácí písemnou práci.

Aktivita č. 6 – Je možné v rámci mezipředmětových vztahu zadat úkol vyhledat významné světové projevy v historii. Následující hodinu mohou žáci vlastními slovy vyjádřit základní myšlenku. Většinou znají takovéto projevy z dějepisu, cizích jazyků. Lze následně využít i zvukových nahrávek a videí k poučení o rétorice.

Lekce 14 – Tvůrčí psaní

Tuto lekci jsem zařadila proto, aby si žáci vyzkoušeli psaní podle některých zásad tvůrčího psaní. V hodinách českého jazyka není dostatečný prostor pro tyto aktivity. Pokud žáci nenavštěvují nějaký seminář s touto problematikou, nemají možnost si vyzkoušet psát umělecký text. U písemné maturity se objevuje slohový útvar vypravování, obvykle ale musí být stručné, nelze z časových důvodů práci korigovat, upravovat, vylepšovat. V učebním materiálu pro žáky jsme se již v předchozích lekcích věnovali částěčně věnovali tvůrčímu psaní – viz lekce 3.
Učitel nejprve zopakuje se žáky teorii příběhu.

Aktivita č. 1 – V učebním materiálu je text, který neodpovídá požadavkům na kvalitní příběh – viz str. 58. Žáci mají za úkol vymyslet skutečnou zápletku a rozuzlení. Můžeme pomoci žákům tím, že nastíníme problém, např. opravář nebude doma, rozzlobený manžel přijde neočekávaně do bytu, Romana se opije a zhroutí apod.

Žáci by měli převést text do dialogů. Pracují samostatně a prezentují své vylepšené verze před třídou.

Aktivita č. 2 – Vyučovací jednotka pokračuje diskusí, co je hlavní zápletkou ve známých literárních dílech. Učitel může využít i povídku z učebního materiálu – Voják – str. 9- 11. Vhodné je také nechat žáky hovořit o zápletce v knize, kterou právě čtou, nebo využít literárních děl probíraných v hodinách literatury.
Sami žáci mohou uvádět nejčastější příčiny zápletek:

· boj o přežití (nemoc, příroda)

· boj o moc a vliv

· touha po penězích

· sklon k asociálnímu chování

· hledání partnera (i udržení)

· hledání spravedlnosti

· potřeba uznání a obliby

· návrat k tomu, co jsme kdysi ztratili 

· lidské vlastnosti – žárlivost, závist nesnášenlivost …

Překážky by měly zasáhnout postavu na nejcitlivějším místě. To nazýváme mezní situace.
 Následující činnost směřuje k vytvoření vlastní záplety, zcela náhodné. Žáci rozdělí papír následujícím způsobem na tři kolonky a nadepíší jej. Pod každý nadpis, nezávisle na ostatních kolonkách, napíší tři výrazy. Výrazy by měly být nosné pro dějové napětí
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Každý žák si spojí náhodně kolonky a získá tři slova, která budou základem jeho příběhu. Poté lze pracovat s hlavní postavou příběhu dle lekce 3.

Aktivita č. 3 – K příběhu patří popis a líčení, které děj zpomaluje a zároveň zvyšuje dějové napětí. Než budou žáci vymýšlet popis ke svému příběhu, pokusíme se popsat byt Romany. Žáci musí pro svůj popis mít nějaké důvody, popis má odpovídat charakteru postavy. Pro odlehčení a motivaci je vhodné vložit úkol, aby žáci uváděli popis pokoje či bytu nějaké slavné osobnosti a ostatní hádali, kdo tato osobnost je.
Líčení lze procvičit na nejrůznějších obrazech – viz učební materiál str. 60. Dále se mi osvědčilo použití fotografií na internetu, např. venkovské stavení, strom, zahrada apod.

DÚ: Žáci pracují na příběhu, mohou ho nosit ke konzultaci, tvoří ho doma delší dobu. Provedou korekturu, připraví k publikování a odevzdají. Je možné zveřejnit nejlepší povídky.
Lekce 15 – Dílna psaní
Tato lekce vede ke kvalitnímu napsání slohové práce, jejíž téma si zvolí žáci sami. Pokud žáci mají v písemném projevu procvičit co možná nejširší škálu možností, je třeba, aby měli zážitek z poznání, co vše se dá psaním obsáhnout. Musí však psát o tématech, o kterých něco vědí a která jsou jim blízká. Dále musí vědět, pro koho píší. Dále učitel by měl žákům ukázat, jak s napsaným textem dále pracovat, jak ho upravovat do výsledné podoby. V současné škole je adresátem pouze učitel, což není zcela vyhovující.

Než žáci přistoupí k vlastnímu psaní, tak formou brainstormingu by si měli připomenout, jak postupuje spisovatel v průběhu psaní.
· Příprava

· Hrubá verze

· Přepracování

· Redigování

· Publikování

Výsledkem by mělo být vysvětlení výše uvedených pojmů.

Přípravná fáze

V této fázi učitel nechá rozhodnout o tématu práce. Může využít T-grafu s názvem „Co miluji a nesnáším.“ viz učební materiál str. 61. Pak pokračujte dle návodu, žáci vyberou nejsilnější kladné a nejsilnější záporné jevy. 

Následně vytvoří k vybranému tématu opět myšlenkovou mapu. Je to důležité, aby si rozpomněli na větší množství pojmů souvisejících s tématem. Je třeba žáky upozornit, aby myšlenkovou mapu tvořili již podle kategorií. – viz str. 61

Poté pracují žáci ve dvojicích, vedou se sousedem rozhovor nad svým tématem. Je důležité, aby dvojice používala různé otázky, kterými se snaží ještě více rozšířit tvůrčí myšlení žáka.
V dalších fázích pokračuje učitel podle učebního materiálu str. 62 – 63.
Při psaní studentů ve škole se tradičně zaměřujeme na výsledný produkt, nikoli na samotný proces psaní. Účelem bývá dokázat, zda zkoušený umí napsat práci na stanovené téma (viz státní maturita). Jediným čtenářem je učitel (a proto je dobré, že maturitní práce bude opět hodnotit vyučující). Velmi důležitá je zpětná vazba. Student musí vědět, v čem chyboval a jak chybu napravit. Pouze formální hodnocení (podtržené chyby) nestačí.
Co pomůže studentovi zbavit se negativního pocitu z psaní?
· student píše sám pro sebe (aby si něco utřídil, zapamatoval, pochopil, apod.)

· prvotní psaní je neznámkovatelné (nesmí mít strach z nekorektního pravopisu, stylistického nedostatku)

· musí vědět, kdo je čtenářem a posluchačem
· bezpečné prostředí

· student musí vědět, že neexistuje jediné správné řešení problému

· student musí mít odezvu, musí o textu diskutovat

Metody k rozvoji písemného projevu – celkový přehled
R/A/F/T – role /adresát/ forma/téma
postup:

učitel zadá téma
· pomocí brainstormingu studenti vymýšlejí role, lidi, kteří by o tématu mohli psát

· podobně vymýšlejí adresáta
· podobně formu
Využití Vennových diagramů
· Vennův diagram – způsob, jak porovnat dvě věci, které mají společné i rozdílné rysy.

· velmi jednoduchá metoda.

· vhodná pro práci ve skupinách, ve dvojicích.
Příklad jednoduchého Vennova diagramu: ( převzatý z pracovních materiálů autorky)
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Argumentační esej
V argumentačních esejích  autor buduje nebo brání určité stanovisko přinášením argumentů pro a proti. (viz o argumentačním eseji výše)
Postup:

· Najít se žáky příklad kontroverzního tématu

· Uspořádat krátkou besedu nebo využít T-grafu

· Části argumentačního eseje
· Tvrzení

· Argumenty (jeden hlavní + vedlejší)

· Důkazy pro argumenty

· Protiargument

· Vyvrácení protiargumentu

· Závěr – potvrdit tvrzení
· Téma argumentačního eseje může vycházet i z četby – např. chování hrdiny, spisovatelovo řešení problému.

· Může navazovat na aktivity spojené s čtenářskými dovednostmi – čtení s předvídáním.

· AE může být východiskem k úvaze, k delší eseji, k výkladu, charakteristice ….

T – graf
· Tato metoda slouží k srovnání aspektů jedné koncepce. Student píše klady a zápory jednoho jevu, sbírá argumenty pro nebo proti.

· Důležité je sepisovat všechny nápady a zpočátku nehodnotit.

· Student může využít dalších zdrojů – internet, odborná lit., další osoba ….
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Otázka: 

Je dobré vlastnit hodně peněz a věcí ?

( 

otázka vycházela z hodiny literatury v 1. roč. – text v 

Literatura 1 v souvislostech o městě Uruku )



Pozitivní asociace (ano) negativní asociace (ne)


Volné psaní
· Jedna z brainstormingových metod. 

· Žák píše o všem, co ho k tématu napadne. 

· Píše souvislý text ve větách bez ohledu na pravopis. 

· Volné psaní vyvolá nové nápady,myšlenky a souvislosti. 

· Využití v evokaci i reflexi.

Pravidla volného psaní
1. Piš po celou stanovenou dobu vše, co tě napadá (3-4 min).

2. Piš souvislý text, ne hesla a body.

3. Nevracej se k napsanému, neopravuj, nevylepšuj.

4. Pokračuj v psaní, i když tě nic nenapadá, zapisuj i pomocné věty a snaž se vrátit k tématu.
5. Nenech se brzdit pravopisem, korekturu provedeš, až budeš s textem dále pracovat
· Nejprve studenty seznámíme s pravidly, necháme je viditelné. 

· Při psaní 1 minutu před koncem upozorníme studenty, že bude konec. 
· Po skončení si mohou práce přečíst ve dvojicích, dobrovolníci mohou práci přečíst nahlas. 

· Je možné, že studenti sami doporučí nějakou zajímavou práci k přečtení.

· Oceníme odvážné studenty a dbáme na bezpečné prostředí ve třídě.
Kostka
· Kostka je učební strategie, která umožňuje uvažovat o tématu z mnoha hledisek.

· Využívá symbol hrací kostky. Na každé straně je jedno z následujících sloves: 


Popiš – podívej se na předmět, problém, postavu zblízka, popiš, co vidíš – tvar, barvu, vlastnosti…

Porovnej – čemu se jev podobá, od čeho se liší, jak se liší…

Asociuj – nač si při tom vzpomeneš, co ti jev připomíná…

Analyzuj – z čeho je, z čeho se skládá …

Aplikuj – k čemu se to hodí, kde se dá využít, co by se s tím dalo dělat …

Argumentuj – co je na tom jevu dobrého, proč, co je naopak záporné a proč …
Žáci píší metodou volného psaní, čas pro každou stranu kostky je podle potřeby 2-5 min, není nutné využít všech stran. ( čas neprotahovat ani moc nezkracovat, dle úrovně žáků ).

Když projdete všechna stanovené strany, žáci si vyberou 2 strany, které se jim povedly nejvíce, a mohou je prezentovat.
TAZ a RAFT

· Tradiční výuku psaní na základě funkčních stylů a útvarů lze oživit metodou TAZ ( někdy nazývané TAD).

· Žáci budou raději psát práci o tématu, které míří na konkrétního adresáta a sledovat účel, důvod, záměr svého psaní.

· Metoda TAZ = téma, adresát, záměr, metoda RAFT = role, adresát, forma, téma
· Podstata je v tom, že žáci, než začnou psát, budou schopni identifikovat téma, adresáta i záměr svého textu.
Psací teritoria
· Otázka zadávání témat

· Tabulka „Souhlasit – nesouhlasit“

Kouření škodí zdraví. - To není tvrzení !

Lépe: Kouření by mělo být zakázáno v restauracích.

Diamant
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Lekce 16 – Dílna čtení

V poslední lekci shrneme dosavadní dovednosti, které jsme během výuky čtenářské gramotnosti získali. Základní činností v „Dílně čtení“ bude čtení. Na tuto lekci si žáci přinesou  svou vlastní knihu osobní záznam z četby (viz v úvodu skript). Vyučovací hodina je netradiční, mělo by k tomu přispět i netradiční uspořádání učebny. Každý žák by si měl nalézt pohodlné místo ke čtení.
Aktivita č. 1 - Každý přinese již v knize založené místo, které považuje z hlediska obsahu knihy za důležité a klíčové. Potom knihu anonymně položí na určené místo do středu učebny. Všichni žáci si libovolně vyberou knihu ze všech a v tichosti si přečtou založenou pasáž. Poté budou odhadovat, kdo knihu přinesl. Svůj odhad musí zdůvodnit. Ten, kdo knihu přinesl, sám zdůvodní svůj výběr.

Aktivita č. 2 -
Žák si vezme zpět svou knihu a bude následovat tiché čtení libovolné části knihy. 


Pravidla čtenářské dílny:

1. Čti po celou dobu.

2. Nikoho nevyrušuj.

3. Žádné přestávky na toaletu a pití.

4. Vyber si knihu nebo text na čtení předem před začátkem čtenářské dílny.

5. Buď připraven sdílet svou četbu, když budeš vyzván.

6. Můžeš sedět při čtení tam, kde se cítíš v učebně nejlépe.

Aktivita č. 3 - Nyní si zapisují žáci své reakci na přečtený text, připravují si text k prezentaci, včetně stručné charakteristiky autora, celé knihy. Učitel je vede k tomu, aby se soustředili na přečtenou část, nepřevyprávěli děj celé knihy, aby charakterizovali postavy, zápletku, prostředí, styl jazyk autora a začlenili přečtenou část do kontextu celého díla.

Aktivita č. 4 - Spolužáci a učitel se ptají prezentujícího žáka např.:

· Proč sis vybral tuto knihu?

· Jak se ti četla?

· Co ses dozvěděl z té knihy?

· Co jsi cítil, když jsi knihu četl? 

· Jakou má kniha hlavní zápletku a jak dopadne?

· Jaké jsi měl problémy při četbě?

Aktivita č.5 -  Čtenářská odezva



Tato aktivita vyjadřuje osobní reakci čtenáře na četbu v jejím průběhu i po dočtení. Zahrnuje dojmy nebo nápady, které četba vyvolala. Poskytuje čtenáři čas nutný k přemýšlení nad knihou, nad svým čtenářským zážitkem.

Jednou z forem jsou literární dopisy. 
Napište osobní dopis spolužákovi, který četl stejnou knihu jako vy, nebo napište dopis konkrétní reálné osobě, která knihu nečetla. (spolužák, kamarád, rodič, učitel ..).

Jinou formou je dialogický zápisník.

V něm žák zapisuje odpovědi na různé otázky k literárnímu dílu, např.:

· Co se mi na knize líbí a co ne?

· Jak kniha začíná a jak končí?

· Byl závěr knihy uspokojivý, překvapivý?

· Zapůsobil na mě autorův jazyk a styl?

· Jakou větou bych popsal (a) autorův styl?

· Jaký základní problém kniha řeší?

· Co se mi na knize opravdu líbilo?

· Odnesl (a) jsem si z knihy nějaké poučení pro sebe?

· Byly postavy věrohodné?

· Mohu se s některou postavou ztotožnit?

· Přečetl (a) bych si ještě nějakou knihu téhož autora?

Mezi další formy patří: hovory o knihách, čtenářské záznamy (viz úvod).

V dílně čtení lze číst nejen beletrii, ale i jiné literární žánry, např. literaturu faktu, publicistické útvary.

V této lekci lze uplatnit i další metody práce podle vyspělosti čtenářů.  Velmi se osvědčily literární deníky, v nichž žáci psali blízké osobě o svém čtenářském zážitku. Dokonce velmi pěkné byly čtenářské zážitky z nedokončené četby, kdy žáci sami předvídají , jak se bude děj odvíjet, přemýšlí o postavě, proč se  chová určitým způsobem, apod.
Shrnutí
Na závěr této výchovy ke čtenářství by měl učitel se žáky zhodnotit celkově výsledky práce studentů. Zpětná vazba by mohla vycházet ze závěrečné části „Co jsme se naučili?“ – viz učební materiál str. 67 – 68.

Vyučující může použít ještě rozšiřující materiály v druhé části učebního materiálu pro žáky. Kromě metod již používaných jsou v ní nápady, jak aktivizovat žáky, nápady na hravá motivační cvičení. Učitel dále může čerpat z dalších materiálů, které jsou uvedeny ve zdrojích a použité literatuře.
Na závěr mi dovolte použít slova z učebního materiálu, který vede po celou dobu výuky žáky i učitele, protože cíl je pro žáka i učitele společný – rozvoj čtenářských dovedností.

Tato skripta jsou určena studentům a učitelům, kteří se snaží rozvíjet čtenářskou gramotnost. Předpokládáme, že již na základní škole žáci využívali řady metod, které mají podnítit čtenářskou gramotnost. Cílem těchto skript bylo vytvořit dvouhodinové lekce podporující čtení jak uměleckého, tak odborného textu. Využívali jsme metod kritického myšlení. Současně jsme využívali i některých postupů v rámci tvůrčího psaní. 

Nebylo smyslem tohoto textu pouze vzbudit zájem o čtení nebo pouze rozebírat literární texty a analyzovat je. Skripta nejsou určena výhradně pro přípravu ke státní maturitní zkoušce. Jsou určena na začátek středoškolského studia. Jak bylo řečeno v úvodu, jsme často kritizováni za nedostatečnou čtenářskou gramotnost. Je tedy potřeba učit se číst s porozuměním, dešifrovat význam přečteného a následně uplatnit poznatky přečteného textu v jiných aktivitách. Jednotlivé kroky jsme se snažili procvičit v různých lekcích a na základě nejrůznějších druhů textů. 

Kromě toho alespoň v malé míře jsou v lekcích uplatněny i metody tvůrčího psaní, zejména takové, které podporují logické myšlení a argumentaci. Současně řada aktivit přispěla k rozvoji žákovských dovedností v mluveném projevu.

V neposlední řadě některé druhy používaných aktivit rozvíjely týmovou spolupráci a respektovaly prvky vzájemného hodnocení i sebehodnocení.

Druhá část tohoto učebního materiálu obsahuje ještě rozšiřující možnosti uplatnění dalších metod. Můžete je použít, pokud budete mít ještě nějaký časový prostor v hodinách. Lze je ale použít pouze částečně, nebo se jenom nechat inspirovat, nebo je použít i v jiných hodinách než hodinách českého jazyka. 
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Příloha

povídka Voják
Už tu sedí nekonečně dlouho. Téměř celou noc. Oči stále upřené na most Je skryt za okenním parapetem. Jen jeho puška vykukuje z okenního otvoru věže kostela a míří dolů k řece. Vychází slunce, viditelnost se lepší. Ta noc byla nekonečná, ale den bude ještě delší. Má úkol.  Žádný republikán se nesmí dostat na most. Ten musí zůstat volný pro legální britskou armádu. Ale muže na věži kostela důvody a následky nezajímají. Je voják, univerzální voják, služba v královské armádě, pak cizinecká legie, severní Afrika, Indočína. Vynikající střelec, sniper. Teď je v rodném Dublinu. Za co se tady bojuje?  Nezajímá ho to. On má úkol. Zabránit těm s republikánskou páskou dostat se na most a vyhodit ho do vzduchu.
.

Slunce stoupá vzhůru a pálí. Má zásobu vody, ale nebude stačit. Pociťuje hlad, ale je vycvičený, vydrží. Začínají se ozývat klouby. Kolikrát už takto bez pohybu čekal na kořist! Ví, že se nemůže postavit, byl by snadným cílem. Naproti přes širokou ulici je několik vysokých domů. Už hodně polorozbitých, rozstřílená okna, už se bojuje dlouho. Určitě tam na protější střeše taky bude, možná už o něm ví a čeká. Čeká, až se zvedne. Kdo bude rychlejší? 

Ale cílem je most. Horko se stává nesnesitelné. Sedí dál ve skrčené poloze, oči neustále upřené na most. Začíná se potit víc a víc. Slunce se nemilosrdně opírá do měděné střechy věže původně katolického kostela. Katolického? Protestantského? Je to jedno. On je voják, má rozkaz, je profesionál, jeden z nejlepších. Ti dole jsou jiní, nejsou řádní vojáci, jsou to dobrovolníci. Proč bojují? Pro víru? Pro svobodu? Taky jsem byl kdysi takový, pomyslel si. Hodiny běží, ale na věži je tísnivé ticho. Kostelní zvony jsou dávno roztaveny na munici a zbraně. Z dálky slyší odbíjet jiné hodiny. Tam z protějšího břehu. Tam na východním okraji města se narodil a vyrůstal. Už jen matná vzpomínka. Žil se sestrou a babičkou. Rodiče nepoznal, odešli za moře, snad za prací. Nikdy je od té doby neviděl. Zbyl mu po nich medailónek s fotografií. Jediné spojení s minulostí. Brzy z domova odešel. Ani sestru, ani babičku nikdy už nespatřil. Teď má úkol.

Oči ho štípou od potu, je mu vedro. Hlava přestává fungovat. Poslední lok vody. Co teď? Svinská práce! Musí se pohnout. Už není schopen úplné koncentrace, jen taktak zachytil padající prázdnou láhev. V ten moment se ozval on. Z protějšího domu vyšlehl výstřel. Zasáhl ho do ramene. Nestačil se skrčit.  Smůla. Pronikavá bolest ho probrala. Tam tedy jsi? Ale pozor! K  mostu se blíží postava. Běží ztěžka. Je zahalená, jakoby něco skrývala. Možná nálož. Chtějí vyhodit most, bleskne mu hlavou.  To běží jeho cíl, ten má zlikvidovat, ne toho naproti. Vše se odehrává v několika sekundách. Jeho bolestí a sluncem slzící a pálící oči se obrátí k oknu. Ve slunci se tam naproti leskne zbraň. Má znovu nabito.  Tak to ne, ty parchante, mě nedostaneš. Mozek ještě trochu pracuje. 

Dole na ulici se rychle pohybuje jeho cíl směrem k mostu.   

Musí se rozhodnout bleskurychle. Sil rapidně ubývá, přichází mdloby. Ne, ještě ne, musí to udělat. V hlavě má zmatek.  Obraz dětství, rodné město, stovky mrtvých, cizinecká legie, republikáni bojující za svobodu, odstřelovač naproti, bolest, vražedné slunce, most. Vše víří hlavou. Soustřeď se, ještě chvilku. Ten druhý není zraněný. Postava se blíží k mostu. Už ho nezajímá. Nechal ji. Ta osoba bojuje aspoň za něco většího. On jen za sebe.  Jen pro peníze.  Žoldák. A ten druhý? Možná taky za svobodu? Dál už nepřemýšlí. Krev se řine z rány. Hlava neposlouchá. Vztyčí se a vystřelí. Poslední přesně mířená rána.  Prásk! Ještě ucítí smrtelnou bolest v plicích. Ale určitě jsem ho dostal, je jeho poslední myšlenka.
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Podvojný deník

Jaký je George ?

Rozčilený, rozzlobený
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Co udělal nebo řekl ?

„Kdyby ten pacholek autobusák za něco stál, mohli jsme se krásně svízt až k samýmu tomu ranči“,ozval se ….
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Citrón					borůvka
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roste volně u nás

roste volně v subtropech

vitamíny

								





















! Citrén bortivka






Příklad T- grafu

Otázka: Je dobré vlastnit hodně peněz a věcí ? ( otázka vycházela z hodiny literatury v 1. roč. – text v Literatura 1 v souvislostech o městě Uruku )



Pozitivní asociace (ano)		negativní asociace (ne)























Piiklad T- grafu

. Onka:Jedobré visstt hodnd peniz 3 vici >
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Podvojný deník

				Co postava dělá, říká		vlastnost

		král				

		domýšlivec				

		pijan				

		byznysmen				

		lampář				

		zeměpisec				
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